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INTRODUCAO: UM LONGO CAMINHO PERCORRIDO...

A primeira versao das Diretrizes Pedagogicas que norteiam o trabalho da
Divisdo de Educacdo Infantil e Complementar (DEdIC)! da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp) foi organizada em 2012 e consolidou um caminho longo que foi
percorrido na busca de uma educacdo de qualidade para todas as criancas que ja
foram e que ainda sdo atendidas em nossos espacos.

Da década de 80 até aqui passamos por diversas gestbes, fomos
influenciados pelas mudancas da sociedade, pela politica, pelo mundo. A familia
mudou, a crianca também mudou, a educacgéo igualmente mudou. E, principalmente
no que tange a Educacdo Infantil, a mudanca de concepcdo do modelo
assistencialista, que historicamente institui as creches no pais, para uma concepcéao
de educacéao de qualidade desde o bercario, faz toda a diferenca em nosso trabalho.
Mas o caminho ainda esta sendo construido...

Dessa forma, agora apresentamos uma versao atualizada das Diretrizes
Pedagodgicas da DEdIC e enfatizamos que néo é possivel dizer que esse documento
foi escrito hoje; na verdade, vem sendo escrito pelas muitas maos que aqui passaram;
principalmente aquelas que com afeto tocaram nossas criancas, aquelas que, de
maos dadas, conduziram as suas turmas pelo caminho do desenvolvimento, da
aprendizagem e da vida.

O percurso foi longo e ainda ha muito que se caminhar. Esperamos, com a
atual publicac&o das Diretrizes, que toda a equipe consiga, de fato, constituir-se em
uma Unidade, e que consigamos trabalhar todos juntos, sem perder nossas
especificidades (que ndo percamos o foco nas criancas). Como dissemos no inicio, a
sociedade mudou. No entanto, o que ndo muda é a funcéo das instituicées educativas:

ensinar, sempre!

! Integram a Divisdo de Educacao Infantil e Complementar (DEdIC) as unidades de Educacao Infantil:
Ceci Integral, Ceci Parcial, FOP (em Piracicaba) e o Programa de Desenvolvimento e Integracéo da
Crianca e do Adolescente (PRODECAD), que atende criancas e adolescentes na Educacgdo nao formal.
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Destacamos, também, que as diretrizes vém ao encontro dos anseios,
davidas e uma busca, por parte da equipe de professores, de um direcionamento
de um trabalho pedagdgico de qualidade.
Por isso, além da fundamentacdo tedrica este documento integra
experiéncias e vivéncias da pratica.
Esperamos que este documento ajude a dar visibilidade ao trabalho
pedagdgico, que seja utilizado como referéncia, e também avaliado e repensado,

sempre que preciso.

DEdIC, janeiro de 2017.
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CONTINUANDO A TRAJETORIA...

Pois viver deveria ser — até o
ultimo pensamento e derradeiro
olhar — transformar-se.

(Lia Luft)

Chegamos a 2022. Dez anos se passaram desde a primeira versdo das
Diretrizes Pedagogicas da DEdIC. O que significa para nés, ao retomarmos a escrita
do documento, neste momento de nossa historia?

Nos ultimos anos, a equipe de professores se especializou. Temos hoje uma
grande maioria de profissionais com poés-graduacdo, mestrados e doutorados. A
formacdo continuada reverbera junto a pratica pedagégica, uma vez que, conforme
pontuou Paulo Freire (2005, p. 87), “a teoria sem a pratica vira verbalismo, assim como
a pratica sem teoria vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria,
tem-se a praxis, a acao criadora e modificadora da realidade”.

Dessa forma, ao caminhar pelos corredores das Unidades, ler os projetos, os
relatorios, os trabalhos apresentados em encontros formativos e toda a producao que
materializa os percursos de aprendizagens das criangcas em Nnossos espacos, €
possivel perceber mudancas de concepc¢des no que se refere a infancia e a educacéao
gue derivam tanto da prépria experiéncia, quanto da reflexdo sobre ela, possibilitada
pela formagao. Em exemplo, nossa reflexdo sobre o termo “ensinar” como fungéo das
instituicdes educativas, presente na versao de 2017 deste documento, onde o debate
atual ja explicita que nossas propostas e intencdes contribuirdo para a formacao
integral das criancas, considerando 0s aspectos que permeiam as construcdes
histéricas, sociais e culturais; acolhendo suas subjetividades, proporcionando
oportunidades para o seu desenvolvimento e aprendizagem, propondo contextos
significativos as criancas, envolvendo as praticas, imaginacdo, criatividade,
investigacao e pesquisa.

Assim, questBes que englobam o brincar e o conviver como direito da
crianca, a importancia do acolhimento, a diversidade, a inclusédo e a valorizacédo do
cuidar como pratica educativa, entre outros, sao temas que emergem dentro de uma
instituicdo que esta préxima de completar 40 anos de existéncia, mas que nao perde

a capacidade de se reinventar.
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Todas essas questdes sdo de extrema relevancia e sdo abordadas no
decorrer do nosso documento. Somado a isso, retomar as Diretrizes Pedagogicas da
DEdIC implica também revisar o aporte tedrico até entdo utilizado, buscando
atualizacOes publicadas durante a ultima década.

A discusséao sobre cada uma delas teve inicio no més de fevereiro de 2022,
durante os dias de planejamento pedagdgico, com continuidade através de reunides
agendadas com a participagcdo de alguns professores e gestores de cada Unidade,
entre os meses de marco a junho. Representar o trabalho de toda uma equipe néo é
tarefa facil, mas esperamos que, ao fazer a leitura deste material, cada um possa, em
certa medida, visualizar o trabalho e, mais do que isso, visualizar cada crianca e
adolescente como parte desta construcdo — construcdo essa que precisa ter suas

bases e alicerces fortes, solidos, mas que, ao longo do tempo, vai se modificando e

se reinventando. Que nunca percamos a capacidade de mudar!

DEdIC, julho de 2022.
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1 COMECANDO A CAMINHADA: NOSSA CONCEPC}AO DE INFANCIA

A historiografia da educacéo e a sociologia nos auxiliam a pensar as infancias
como construgdo histérica, social e, portanto, mutével. Isso significa que houve um
processo pelo qual a histdria da humanidade perpassou e que possibilitou enxergar
uma determinada etapa da vida com caracteristicas especificas, que denominamos
infancia. De acordo com Rocha e Gouvéa (2010, p. 190), esta fase pode ser
compreendida como “uma categoria social, que informa a inser¢cao dos sujeitos
concretos, ou seja, uma categoria que permite interrogar sobre a insergao da crianca
na vida social, em diferentes tempos historicos e espagos sociais”.

As autoras em questdo colocam inclusive a importancia de se pensar nao
somente em um tipo de infancia, mas em “infancias”, ja que, fazendo parte de diversas
formas de organizagcdo social e de diferentes contextos -culturais, ha uma
multiplicidade de maneiras de vivé-las, ou, inclusive, de privar a crianga de vivenciar
tal experiéncia. Por meio desta reflexdo inicial, parece-nos, entdo, fundamental que
uma instituicdo de Educacéo Infantil seja capaz de definir qual experiéncia de infancia
gue pretende proporcionar as criancas ali atendidas. Qual a concepcao que subsidia
as praticas dos professores? Que infancia vivem as criancas na DEdIC?

Sem a pretensao de fazer um amplo resgate histérico, citamos brevemente
Ariés (1978) como importante historiador que indica que o surgimento da infancia
ocorre com o advento da modernidade, que passa a valorizar tal etapa da vida humana
com caracteristicas e necessidades especificas, em detrimento da ideia de um “adulto
em miniatura”, que se tinha até entdo. Muito embora hoje exista uma série de
guestionamentos com relacéo a abordagem tedrica do autor, o fato é que, a partir do
momento em gue a crianga passa a ter uma nova posi¢cao na sociedade, uma série
de mudancas, inclusive do ponto de vista legislativo, vao surgir, de forma que em certa
medida a sociedade garanta a infancia como um direito da crianca.

Assim, no ambito da educacéo, o final do século XX e inicio do XXI séo
marcados por uma série de dispositivos legais em prol dos direitos da crianca. E,
embora saibamos que a publicacdo de um documento ndo garanta, de forma alguma,

a aplicacdo pratica de qualquer concepcédo, ao pensar na infancia vivida na DEdIC,
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partilhamos da concepgéo descrita no documento Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacles, relagcdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p. 12).

Os Parametros de Qualidade para a Educacéo infantil também destacam uma

definicdo para a ideia de criancga:

A crianga é um sujeito social e histérico que esté inserido em uma sociedade
na qual partilha uma determinada cultura. E profundamente marcado pelo
meio social em que se desenvolve, mas também contribui com ele. A crianga,
assim, ndo é uma abstracdo, mas um ser produtor e produto da historia e da
cultura (FARIA, 1999 apud BRASIL, 2006, p. 13).

Partindo entdo, destas duas concepg¢fes que trazem a criangca como um
sujeito produtor e produto de cultura, um sujeito integral e singular em sua etapa de
desenvolvimento e que tem o direito de brincar, imaginar, criar etc., cabe a instituicéo
educativa pensar um curriculo capaz de promover tempos e espagos para a vivéncia
plena da infancia. Somado a isso, garantir as criancas o direito a aprendizagem, que
precisa se estruturar a partir das “interacdes e brincadeiras, assegurando-lhes os
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se”
(BRASIL, 2017, p. 38).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada em 2017,
apresenta através da concepcgado de “campos de experiéncia’ quais seriam as
vivéncias fundamentais a serem promovidas, de forma a garantir situacdes
promotoras de aprendizagem.

Para nés, ha uma questao importante acerca dos “campos” da BNCC. Ao
mesmo tempo em que podem ser compreendidos como um avanco com relacdo a
criacdo de uma nomenclatura especifica para a Educacao Infantil, produzindo um
deslocamento importante para a nossa area que, por muitos anos, foi marcada por
praticas que antecipavam o Ensino Fundamental, € preciso refletir que somos
marcados por praticas escolarizantes e disciplinadoras, caracteristicas do nosso

processo de escolarizacao.
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Assim, o cuidado que precisamos ter € o de ndo dividir os campos de
experiéncia como se fossem disciplinas. Nossa rotina junto as criancas é marcada por
acOes de educacao e cuidado integrais, e as experiéncias das criangas ndo séo
divisiveis; sdo plenas, intensas.

Por isso, os campos da BNCC precisam ser vistos de forma integral, como
percursos de aprendizagem pelos quais as criangas perpassam, mas lembrando que
a vida extrapola qualquer roteiro pré-estabelecido. O curriculo precisa ter
planejamento, ser dindmico e baseado naquilo que € vivido e sentido no cotidiano da

Educacao Infantil.
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2 O CURRICULO E AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A
EDUCACAO INFANTIL

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil,

o curriculo pode ser definido como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangcas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009,
p. 12).

O documento também sinaliza que o curriculo apresenta eixos de trabalho

pautado nas interacdes e brincadeiras e devem garantir aos bebés, criancas

pequenas e adolescentes da Educacdo nao formal, considerando-se as devidas

especificidades, experiéncias que:

I Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca; Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de véarios géneros e formas de
expressdo: gestual, verbal, plastica, dramética e musical; Il Possibilitem as
criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interagcdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos; Il Recriem, em contextos significativos para as
criancas, relacBes quantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco
temporais; IV Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas
atividades individuais e coletivas; V Possibilitem situacdes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas nas acdes de
cuidado pessoal, auto-organizagdo, saude e bem-estar; VI Possibilitem
vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e
conhecimento da diversidade; VII Incentivem a curiosidade, a exploragéo, o
encantamento, o0 questionamento, a indagacdo e o conhecimento das
criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e & natureza; VI
Promovam o relacionamento e a interacdo das crian¢as com diversificadas
manifestagbes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura; IX Promovam a interagdo, o cuidado, a
preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos recursos naturais; X
Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e
tradicdes culturais brasileiras; XI Possibilitem a utilizacdo de gravadores,
projetores, computadores, maquinas fotogréficas, e outros recursos
tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL, 2009, p.25-27).

As interacdes e brincadeiras como estruturantes da proposta curricular das

instituicbes de Educacéo Infantil foram ratificadas pela BNCC (2017), destacando que:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
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das criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacéo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo
das emog0Bes (BRASIL, 2017, p. 37).

Dessa forma, a intencionalidade pedagdgica permeia todos os momentos
dentro da rotina na Educacao Infantil e da Educacdo ndo formal, integrando as
relacdes de cuidado, interacdes e brincadeiras, até situacdes de aprendizagens mais
sistematizadas, proporcionando condi¢des para que estas ocorram de forma ativa, em
tempos e espagos que promovam o desafio, a curiosidade e a investiga¢cao, de forma
gue cada crianca possa construir sentidos acerca de si mesma, do outro e do mundo

ao seu redor. Ainda sobre o curriculo, Barbosa (2009) destaca que se trata de:

Construcdo, articulacdo e producdo de aprendizagens que acontecem no
encontro entre o0s sujeitos e a cultura, tendo como foco as criancas em suas
relagBes. Assim, o curriculo emerge da vida dos encontros entre as criangas,
seus colegas e os adultos e nos percursos do mundo (...). O curriculo,
portanto, ndo sera compreendido como prescricdo, mas como acao produzida
entre professoras e criangas, na escola, tendo por base os principios
educativos (BARBOSA, 2009, p. 50-51).

A partir das ideias acima citadas, podemos considerar o curriculo ndo apenas
como o projeto a ser realizado/construido pelo e com o grupo de criangas, com 0
intuito da ampliacdo de saberes. Todas as relacdes que compdem esta construcao
coletiva e outras que nao estéo atreladas ao projeto, mas se constituem e fortalecem-
se atravées do que é vivido cotidianamente, sdo também consideradas pecas
importantes!

Desse modo, as conversas, as orientacdes, os conflitos, a organizacdo do
tempo e espaco, as situacdes de aprendizagens mediadas pela apresentacdo de
diferentes materiais (elementos da natureza, de madeira, ferro, plastico, tecido,
borracha etc.), o contato com a natureza, 0os passeios com o grupo, as cancdes, 0
dancar e movimentar o corpo, 0s beijos, 0s abracos, as risadas, o guardar as coisas

no lugar, o uso de palavras como “por favor”, “obrigado” e “desculpe”, a alimentagao,
0 descanso, 0 brincar juntos, o respeitar a vez do colega; do grupo e o individual, o
compartilhar o conhecimento entre adultos e criancas, crianca e criancas, a
documentacdo pedagdgica, o planejamento e outros mais formam o curriculo.

Por tudo isso, podemos afirmar que, embora haja uma base curricular

nacional (e antes dela, diretrizes curriculares nacionais), o curriculo é composto de
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tudo o que é vivido na instituicdo; € a vida em movimento, que se planeja, mas também
gue extrapola o previamente imaginado e modifica-se, conforme as necessidades e
dinamicas do cotidiano. E o olhar atento para as brincadeiras no parque, para os
temas que emergem na roda, saber quais as singularidades dos bebés, da crianca e
do adolescente, conhecer as familias e o que podemos aprender com as diferencas
culturais, tao ricas no contexto de uma creche universitéria.

Além da Educacdo Infantil, também faz parte da DEdIC o Programa de
Desenvolvimento e Integracdo da Crianca e do Adolescente (PRODECAD), que
viabiliza a Educacéo nédo formal as criancas de seis a 14 anos, matriculadas na Escola
Estadual Sérgio Porto, em seu contraturno.

O curriculo da DEdIC, assim, é aberto e flexivel, pensado para cada turma a
partir dos projetos que emergem do interesse das criancas. As aprendizagens
ocorrem em todos 0s momentos, a partir de uma concepcao de que cuidar e educar
séo indissociaveis. Os tempos e espacos sdo organizados de forma a privilegiar as
interacdes e as brincadeiras, e o brincar € propiciado para que a crianca tenha
autonomia, compartilne experiéncias, pesquise e faca suas descobertas.

Sendo assim, compete ao professor mediar as vivéncias dentro de um
contexto onde a crianca se torne protagonista de todo o seu processo de
aprendizagem.

A infancia é compreendida como uma etapa plena em seu desenvolvimento,
nao um “vir a ser”, preparatério para outras etapas da vida. As diversas manifestacées
culturais, a diversidade e a inclusdo sédo temas presentes nos projetos.

A partir desse panorama geral, cada segmento, dividido por faixa etaria
(bercario, maternal, pré-escola e Educacdo ndo formal), possui especificidades na

organizacao de seus projetos, detalhados neste documento.
2.1 As datas comemorativas no curriculo da DEdIC

No contexto da DEdIC é importante lembrar alguns processos vivenciados na
instituicdo que culminaram na definicAo de algumas datas comemorativas para
compor o calendario escolar. Em 2015, a equipe gestora constituiu trés comissfes de
trabalho, sendo uma voltada ao curriculo. Esta se debrucou em organizar um estudo

sobre as datas comemorativas (por exemplo: Carnaval, Pascoa, Dia das Mées, Festa

Universidade Estadual de Campinas - Divisao de Educagado Infantil e Complementar
Rua Carlos Chagas, n® 301, Cidade Universitaria - Campinas/SP - CEP 13083-878
Fone (19) 3521-8096 - dedicdir@unicamp.br

13




A, 51:/ ( |
:‘:::, o Universidade Estadual de Campinas CAPEdIC
Diretoria Executiva de Ensino Pré-Universitario

Divisdo de Educagéo Infantil e Complementar
Junina, Natal etc.), vivenciadas nos projetos das turmas e Unidades. Um questionario
foi elaborado com questbes dissertativas e entregue aos professores, salientando que
ndo se tratava de algo obrigatdrio, porém, a devolutiva contribuiria para termos uma
ideia de como as datas comemorativas eram compreendidas na acado pedagdgica da
instituicao.

As respostas dos questionarios demonstraram que as opinides divergiam
dependendo do mddulo e revelou-se que, no bercario, a maioria das respostas dos
professores apontava que o papel social da escola vai além das datas comemorativas
e gue se as mesmas fossem trabalhadas precisariam estar contextualizadas com o
projeto da turma. Lembraram também que tais datas se apresentam mais como uma
expectativa do adulto, porque para o bebé os conceitos e significados ainda estdo em
processo de construcao.

No maternal e pré-escola a grande maioria mencionou a importancia de
algumas datas, por considerarem-nas como patriménio cultural e que as criangas, no
cotidiano, ja trazem espontaneamente esses conceitos para o debate no grupo.
Também salientaram a questdo de se trabalhar com o conceito das datas de forma
contextualizada e significativa.

Na ocasido, o maior debate foi sobre até que ponto deveriam se acrescentar
propostas relacionadas as tematicas das datas comemorativas nos projetos em
andamento. As respostas mencionaram que a pausa nos projetos das turmas para
apenas contemplar uma determinada ocasido nao se mostrava como algo significativo
naguele momento.

No planejamento coletivo da DEdIC, ocorrido em julho de 2015, a Comisséo
do Curriculo compilou todas as respostas entregues e delineou 0s pontos principais.
Em destaque, a possibilidade de a instituicdo definir algumas datas especiais em seu
calendario e, dessa maneira, na versao de 2017 das Diretrizes Pedagdgicas da DEdIC
foi incluido o topico do curriculo e uma breve fala das datas comemorativas no
documento.

Ostetto (2000) menciona que o planejamento fixo nas datas comemorativas

na educacéo pode ocasionar um conhecimento fragmentado, e ressalta que:

Poderiamos dizer que o trabalho com datas comemorativas baseia-se numa
histéria tomada como Unica e verdadeira: a histéria dos herois, dos
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vencedores. Historia que, na verdade, privilegia uma visdo ou concepgao
dominante em detrimento de tantas possiveis, ignorando e omitindo, na
maioria das vezes, as diferentes facetas da realidade. Por isso, a escolha é
sempre ideoldgica, pois algumas datas sdo comemoradas e outras nao. Além
disso, quem também lucra com as datas comemorativas € o comércio, que
aproveita os “dias de” para vender suas mercadorias, fazendo-nos crer que
as pessoas e coisas sO merecem ser lembradas uma vez por ano e nao
diariamente como de fato deveriam (OSTETTO, 2000, p. 182).

Buscando entrelacar o papel social da instituicdo de educacéo, a expectativa
dos adultos, o patrimonio cultural atrelado a algumas datas, a preocupacao com 0s
conceitos, significados e processos em construgdo passados de forma
contextualizada as criancas e vivenciados cotidianamente, as unidades da DEdIC
optaram de forma coletiva pelo quadro docente, elegendo algumas datas
comemorativas (por exemplo: Boas-vindas, Dia da Familia, Festa da Cultura Popular
e encerramento dos projetos) e eventos com a participacdo da comunidade, sendo
possivel sua visualizacdo no calendario escolar de cada ano.

A proposta ndo é desvalorizar as datas comemorativas e sim respeitar o
tempo e 0 espaco para que as criangcas vivenciem sua infancia em um contexto
significativo.

A prioridade € construir junto com as criancas e familias propostas de

envolvimento, interacdo e experiéncias, considerando suas ideias e valores.
2.2 Teméticas coletivas no curriculo

Como mencionado anteriormente, o curriculo da DEdIC é aberto e flexivel e
considera todas as experiéncias vividas no cotidiano. Ao longo dos anos, percebemos
a necessidade de agucarmos nosso olhar para algumas tematicas, visto que a
sociedade estd em constante transformacédo e novos desafios e debates passaram a
emergir junto aos grupos. Diante disso, destacamos a seguir temas que,
independentemente da faixa etaria, médulos ou Unidades, entrelacam-se de alguma

maneira, nos projetos educativos das turmas.
2.2.1 As multiplas linguagens

Nos primeiros anos de vida, a crianca se ocupa do proprio corpo e de
reconhecer-se como um ser separado do bindmio bebé-mée, ou seja, a grande tarefa

€ a construcao do eu. Neste momento de sua vida ha o reconhecimento das partes
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do corpo e de movimentos que se tornam mais complexos, até adquirir a capacidade
de verticalizar-se. Ocorre também a distincdo do que é o0 eu e o ndo-eu (0 outro), com
brincadeiras de espelho, a fala, o inicio das garatujas e a nomeacao de si mesmo.

A partir de entdo surgem novos desafios: dominar esse corpo, suas
necessidades (correr, comunicar-se, controlar esfincteres) e o interesse pelo meio
externo vai aumentando. A idade que nomeamos como “pré-escolar’ olha as
necessidades deste periodo da vida em que 0 eu ja estd mais introjetado e onde as
relagcbes com o ambiente, a curiosidade e os relacionamentos s&o a forga motriz.
Pensando nas necessidades desta etapa e do quanto cada vivéncia € impregnada de
sentidos, aprendizados e descobertas, consideramos que partir do pressuposto da
escuta infantil, das areas de interesse das criancgas, € base para um desenvolvimento
sadio, integral e envolvente.

Dentro desta perspectiva, as multiplas linguagens, que segundo Malaguzzi
(1999) sé&o mais de cem, se inter-relacionam e oportunizam uma amplitude de
experiéncias nas mais diversas areas (artes plasticas, cénicas, visuais, linguagem
verbal, escrita, I6gico-matematica, géneros textuais diversos, experiéncias cientificas,
sensoriais, relacionais etc.) no contexto coletivo, pois enriquecem o repertorio das
criancas e formam bases para os futuros aprendizados, na etapa seguinte.

Aos professores cabera atentar-se aos sinais do grupo, as suas conversas e
temas de interesse, para que a curiosidade intrinseca desta etapa possa fomentar
guestionamentos e encantamentos. Desta forma, € importantissimo organizar
espacos, materiais e experiéncias que ampliem o repertdrio das criancas, que
possibilitem as mais diversas formas de expressao, que permitam a livre escolha, mas
gue também oferecam o novo, o desafio e a possibilidade de superacéo.

As vivéncias permeiam o que € vivido/experienciado no cotidiano e ndo devem
valorizar apenas os “saberes” escolares e as experiéncias ligadas aos conteudos.
Trata-se de trazer o aprendizado da experiéncia em contexto, de forma ladica e
participativa, ampliando/inter-relacionando com as mais diversas areas, sem a
fragmentacao em disciplinas, tdo comum na idade escolar.

Desta forma, um “tema gerador” pode ser abordado em diferentes formas de

textos, tentativas de escrita, expressdes corporais e artisticas, e trazer conhecimentos
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relativos ao campo numerico, as ciéncias naturais, a localizagéo, as sensacdes. As
criancas tém sede de conhecer o mundo que as cerca e, de suas perguntas,
maravilhosos processos investigativos podem surgir.

Acreditamos que a crianga € realmente “feita de cem” linguagens e que este
periodo que antecede a fase escolar é crucial para que possa aprender com todo o
seu corpo, suas sensacodes e relacdes, para que nds nao sacrifiquemos sua infancia
em detrimento de uma Unica linguagem, valorizada pelo mundo adulto.

Enquanto professores, diariamente tentamos visualizar e visibilizar as
multiplas linguagens da crianca. Nesse sentido, procuramos observar, registrar,
interpretar, planejar e comunicar com todo esse material. Todo momento é momento
de aprendizagem para a crianca e por aqui tratamos o brincar como algo muito sério
e potente para o desenvolvimento.

Destacamos que, enquanto brinca, a crianga se relaciona, se movimenta,
aprende; inUmeros processos estdo ocorrendo em seu interior e deveriamos nos
assemelhar a elas, sem perder essa espontaneidade, curiosidade e entrega, tédo
genuinas para viver a vida. Atuamos, nesse sentido, na construcdao de um alicerce,

gue pode nao ser visto, mas que esta na sustentacdo das pessoas que serao.
2.2.2 Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

Historicamente, a colonizacdo brasileira foi um processo violento e,
principalmente, de cunho civilizatorio de supressao e submissao de povos indigenas
e negros, deixando marcas estruturais e temporais violentas na sociedade até os dias
de hoje, como postulam Bernaski e Sochodolak (2018). Uma dessas marcas é a
necessidade de existirem lutas e convencimentos para se respeitar uma lei que torna
obrigatério o ensino das culturas e historias afro e indigenas na Educacédo Basica.

Na atualizacdo do Documento Curricular da DEdIC no corrente ano e de
acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), Lei
10.639? (BRASIL, 2003) e Lei 11.645° (BRASIL, 2008), da qual ambas se

2 Em 20083, a Lei n® 10.639 entrou em vigor e alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, tornando obrigatoria a inclusdo da temética
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, no curriculo oficial da rede de ensino (BRASIL, 2003).

3 Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008, alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, modificada pela Lei n® 10.639 de 09 de janeiro
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complementam, instituindo o ensino das Culturas, Historias Afro-Brasileiras e
Africanas e Histérias Indigenas, tal tematica estd contemplada no Projeto Politico
Pedagogico atraveés de vivéncias relacionadas com a natureza, movimentos corporais,

sons, cantos, artes em oficinas, pesquisas, brincadeiras, escutas e encontros com

etnias de ancestrais, por meio da contagéo de historias.

2.2.3 Incluséo

Ao entendermos a crianga como ser social, historico, cultural e de direitos,
compreendemos que dentre cada uma dessas definicdes temos especificidades a
serem consideradas para uma efetiva inclusdo, sendo que as legislacdes e politicas
publicas inclusivas preveem a garantia da igualdade de direitos.

Nesse contexto, a DEdIC considera todas as criancas capazes de aprender e
ensinar através das interacbes sociais estabelecidas, respeita e valoriza as
diferencas, foca no potencial de cada crianca, independentemente de apresentar ou
nao deficiencia, transforma a diversidade em ferramenta pedagogica de
aprendizagem e estabelece a relacao instituicdo-familia como um ponto importante

para a efetivacdo da inclusdo das criancas com deficiéncia.
2.2.4 Vivéncias literarias: contacéo de historias

As vivéncias literarias na DEdIC tém o proposito de criar diferentes
possibilidades de interagcdo com as histérias, enriquecendo o repertorio de culturas

gue possam trazer o contato com esses diversos géneros literarios.

Com isso, as contacdes de historias podem proporcionar as criangas,
momentos lldicos, através do envolvimento que podem ter e das
experiéncias vividas e sentidas quando ouvem uma histéria, pois toda
narragéo de histérias tem sempre um componente ladico. Quem conta faz um
pacto com quem ouve, dando-lhe a méo, instalando-o em um tapete voador
e levando-o junto em uma viagem de alegria draméatica. Mesmo que a histéria
ndo seja muito feliz nem engracada, conta-la e ouvi-la envolve o prazer de
compartilha-la com as outras pessoas que a seguem junto CONOSCO,
amontoadas no mesmo tapete (GIRARDELLO, 2014, p. 38).

Todo contato com as narrativas literarias vem com significados e

significAncias para as criancas, pois o ler, contar e criar historias, lendas e fabulas,

de 2003, tornando obrigatéria a inclusdo da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no
curriculo oficial da rede de ensino (BRASIL, 2008).
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recitar poemas, ndo Sao mais que passar e resgatar ensinamentos de uma geracao
para outra, instigar a imaginacgado, trazer encantamento e prazer através dessa arte.

Desse modo, as narrativas das histdrias, ao estimularem e facilitarem o

desenvolvimento do imaginario infantil, contribuem para a ludicidade. Nessa linha de

pensamento,

7

Educar é formacdo humana. Ndo é possivel formar humanamente sem
educar e desenvolver as emoc¢fes e a imaginacdo. Essa educacdo tem
muitas faces, muitas dimens6es interligadas. Dentre elas, o contar historias.
As criancas precisam ouvir histdrias, nas casas, nas escolas, em espagos
comunitarios. Narrativas universais, narrativas de tradicbes e saberes
populares, e nossas proprias narrativas de vida. (ANTONIO; TAVARES,
2019, p. 27).

Para tanto, as obras literarias podem ser apresentadas a partir de livros
fisicos, com materiais diversos, lidas ou contadas, e deixando que as proprias criancas
tenham contato e tirem suas proprias conclusdes. Podem ser utilizadas histérias vistas
e ouvidas através de audios e videos.

As historias contadas sem livros também possibilitam acdes como
dramatizacbes, musicas, utilizacdo de instrumentos musicaiS € percussivos,
fantoches, bonecos, figuras, tecidos, objetos diversos, aventais, baus, caixas e
fantasias.

Dessa forma, além de ler e contar histérias, faz-se necessario brincar com as
palavras e as narrativas, entendendo que sdo importantes nas vivéncias de cada

crianca.
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3 A PRATICA PEDAGOGICA

Acreditamos que uma das a¢des que contribui para uma pratica pedagdgica
de qualidade, da Educacdo Infantii e Educacdo n&do formal, compreende uma
pedagogia de projetos, e dentro desta concepc¢ao inclui-se também o “planejamento”
do professor. Com base nos estudos e nas escritas ja realizadas em varias ocasifes
e debates na Divisdo de Educacéo Infantil e Complementar, acerca dos temas, séo

necessarias adaptacdes, de acordo com as especificidades e faixas etérias.
3.1 Planejamento

Planejar a acdo educativa significa refletir, prever, organizar e apontar
caminhos no processo de aprendizagem para atender as necessidades das criancas
e proporcionar um ensino de qualidade. E importante perceber a escola como um
espaco de identidade, em que as criancas levantem hipoteses, criem estratégias e
troquem experiéncias e conhecimentos. Nesta perspectiva, a instituicdo torna visivel
a intencionalidade presente na intervencao e também permite prever as condicdes
mais adequadas para alcancar os objetivos propostos. Planejar possibilita que a acéo
educativa seja mais reflexiva e fundamentada e, desta forma, suscetivel de analise e

melhoria.

O planejamento marca a intencionalidade do processo educativo, mas nao
pode ficar s6 na intencdo, ou melhor, sé na imaginacdo, na concepcgéo...

Ninguém diria que ndo € necessario escrever o planejamento. A
intencionalidade traduz-se no tragar, programar, documentar a proposta de
trabalho do educador. Documentando o processo, o0 planejamento é
instrumento orientador do trabalho docente (OSTETTO 2000, p. 177).

A partir destes conceitos e daquilo que observamos que apoia o trabalho do
professor, destacamos a organizacédo do planejamento para a DEdIC.

e Plano Anual: descreve o(s) projeto(s) do modulo/turma, os materiais
necessarios para a realizacdo das acGes propostas e formas de registro. A
primeira acdo para a escrita do plano anual refere-se ao acolhimento das
turmas no inicio do ano letivo, bem como as projecdes de futuras propostas,
gue serdo trazidas pelas criancas durante o percurso vivido no cotidiano.

e Mensario: sugere as situacdes e contextos de aprendizagens no

transcorrer do més, a organizacgao e/ou solicitacdo de materiais, objetivos e
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locais de suas realizagdes. Toda organizacao da acao pedagdgica é flexivel,
considerando o imprevisto no cotidiano, porque sem planejar o tempo, o
espaco e arotina, as praticas pedagogicas ficam descontextualizadas.
e Estudo de campo: torna-se imprescindivel no planejamento a organizacéo,

por parte dos professores, de materiais e autorizagdées com antecedéncia,

evitando possiveis intercorréncias no dia do evento.
3.2 O trabalho com projetos

O que significa trabalhar com projetos?

Esta € uma pergunta inicial que, de certa forma, é feita por toda a equipe.
Tudo o que foi debatido até o presente momento indica que ha um consenso sobre a
importancia de se trabalhar com projetos.

Barbosa e Horn (2008) destacam no seu livro “Projetos pedagogicos na
Educacao Infantil” que os projetos podem ser utilizados em qualquer nivel da
escolaridade, porém, é necessario ficar atento as especificidades de cada grupo
etario. As autoras ainda defendem a ideia de que no espaco destinado as criancas
bem pequenas, a organizacdo do ambiente se torna fundamental para suscitar a sua
atencdao, interacao e necessidade de exploracéo.

Ao pensar em projetos para 0s segmentos bercario, maternal, pré-escola e
Educacao néao formal, Helm e Beneke (2005) trazem a seguinte defini¢cdo, no livro “O

Poder dos Projetos”:

O projeto € uma investigagdo em profundidade de um assunto sobre o qual
valha a pena aprender. A investigacdo € em geral realizada por um pequeno
grupo de criancas de uma sala de aula, as vezes pela turma inteira e,
ocasionalmente, por uma crianga apenas. A principal caracteristica de um
projeto é que, ele é um esfor¢o de pesquisa deliberadamente centrado em
encontrar respostas para as questdes levantadas pelas criancas, pelo seu
professor” (...) 0s projetos abrem espaco nos quais a curiosidade das criancas
pode ser comunicada com maior espontaneidade, capacitando-as a
experimentar a alegria da aprendizagem independente (HELME; BENEKE,
2005, p. 23).

Os autores destacam ainda que um projeto deve ser organizado em “fases”
de trabalho, geralmente em trés (Figuras 1-3), sendo a primeira a escolha do foco do
projeto e as questdes a serem investigadas; a segunda etapa € o compartilhar do
grupo sobre aquilo que ja se conhece sobre o tema (nesta etapa inicia-se o trabalho

em pequenos grupos, assunto que abordaremos em nossas Diretrizes), com a
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investigacdo sobre aquilo que querem saber e o registro das suas vivéncias; e, por
fim, h&d uma atividade final que culmina no encerramento do projeto e no compartilhar

de todo o processo de trabalho.

Figura 1. Projeto: Fase 1.

Pode partir das _
criancas ou do O grupo cria

préprio professor hipéteses de
investigacdo

Surge um possivel
tema gerador

O professor comeca a Questéo fundamental
planejar agdes do desta fase:
projeto, pensando no O que sabemos?
tema, mas tambem
nos eixos do curriculo

O que queremos 22
descobrir?

Fonte: elaboragdo propria (2012).
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Figura 2. Projeto: Fase 2.

Investigacao

Professor tem atividades planejadas diariamente,
podendo surgir alguns episodios de interesse que
devem ser considerados.

Vivéncias investigativas, pesquisas de
campo.

Representacao daquilo que foi aprendido.
Registros .

Nesta etapa, novas questdes poderao surgir.

Fonte: elaboragdo propria (2012). 23

Figura 3. Projeto: Fase 3 — Finalizando.

Professor planeja uma atividade de
finalizagcdo do projeto para que as criancas
compartilhem o aprendizado.

Pode ser uma exposicao, a apresentacao

de um livro, uma atividade que envolva
outros grupos etc.

Avaliacdo do projeto: verificar se as
guestoes iniciais foram respondidas e se
houve aprendizagem significativa.
Documentacdo Pedagdgica.

Fonte: elaboragéo propria (2012).
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3.3 Diferenca entre projeto e episédio

Na busca sobre diretrizes de trabalho com projetos, surgiu para nés um termo
até entdo nao abordado, mas que, se pensado no contexto diério de trabalho com as
criangas, € pertinente a pratica e, por isso, incluimos em nosso documento. E o
conceito de “episddio” no cotidiano educacional.

E comum, durante o desenvolvimento de um projeto, surgir por parte das
criangas outros temas de interesse. Por exemplo, pode ocorrer durante um projeto
sobre “animais de jardim” que alguma criangca apresente no momento da roda de
conversa um interesse diferente, como a “luz do dia”. E interessante que o professor
investigue o tema, pois entendemos que aquilo que a crianca faz emergir deve ser
sempre valorizado. Pode ser que este interesse ndo seja mantido por muito tempo e
gue apenas algumas vivéncias ja o esgotem. Neste caso, denominamos o ocorrido
como “episédio”. Pode ser, ao contrario, que o episodio produza outro efeito no grupo,
gue desperte a curiosidade e o desejo de investigacdo. Neste caso, o0 episédio se
tornard um novo projeto.

O que queremos dizer, com a utilizacdo deste novo conceito, € que o0 projeto,
embora contenha planejamento e etapas, pode ser flexivel. A questdo fundamental é
a observacéao atenta do professor sobre seu grupo de criancgas, pois a curiosidade do

grupo ira determinar os temas de interesses.
3.4 A escrita do projeto

Basicamente, a estrutura do projeto deve ser:

e |Introducdo: Quais criancas estdo no grupo? Qual a faixa etaria? Quais as
peculiaridades das criancas? Descrever brevemente como foi a primeira
reunido com as familias e quais sdo as expectativas em relacdo ao trabalho

junto ao grupo.

e Planejamento/Metodologia/Recursos Materiais: O que se pretende
oportunizar como vivéncia? Como? Recursos materiais? Breve descricdo dos
saberes e conhecimentos dos bebés e criancas, com base no periodo inicial de

“adaptacao” (por eixos, a serem elencados pela convivéncia. Por exemplo:
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socializagdo, sono, alimentacdo, algumas vivéncias ja realizadas em que

puderam observar o interesse e curiosidade das criancas (jogos e brincadeiras,

musicalizacdo, oralidade, artes plasticas, corpo, movimento - praticas

corporais, meio ambiente, linguagem matematica e oficinas, entre outros).

e Objetivos: Com base nos primeiros diadlogos e observacao realizada durante o
periodo de adaptacdo, bem como nos documentos que subsidiam as propostas
da Educacao Infantil, elaborar os objetivos do projeto.

e Processo de Acompanhamento e Avaliacdo: Qual ou quais instrumentos

serdo utilizados para registro e acompanhamento?

e Referéncias Bibliogréaficas: escrever nome dos autores e das obras utilizadas

como referéncia.
3.5 As especificidades dos projetos

Embora os projetos tenham diretrizes comuns, so realizados considerando-
se sempre a faixa etaria das criancas. Assim, os projetos na Educacao Infantil tém
caracteristicas diferentes dos trabalhos desenvolvidos no PRODECAD. Do mesmo
modo, os trabalhos no bercario ndo acontecem como na pré-escola; € necessario

diferenciar algumas questoes.
3.6 Duracédo de um projeto

Tanto a fundamentacdo tedrica quanto a vivéncia da pratica pedagdgica
indicam que ndo ha um tempo ideal para a duracdo de um projeto. O determinante do
tempo € o real interesse das criancas pelo tema e a certeza de que ainda € provocador
e fator de aprendizagem, garantindo que ocorra a investigacdo e contribua para o
conhecimento real do assunto a ser explorado. Portanto, o projeto pode durar alguns

meses ou se estender durante o ano todo.
3.7 Documentacao pedagdgica

Acreditamos que a documentacao pedagogica € uma estratégia de trabalho
gue busca tornar visivel varias formas pelas quais as criancas constroem seu

conhecimento, ferramenta fundamental ao trabalho do professor.
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Ao documentar pedagogicamente o dia a dia na escola, vao sendo criados
elementos de memodria, recuperagdo de episédios e de acontecimentos.
Nesse processo, os adultos (educadores, pais e administradores) e as
criangas véo construindo a historicidade, vivenciando processos coletivos e,
ao mesmo tempo, preservando a singularidade e os percursos individuais
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 94).

A documentacao pedagdgica faz transparecer o cotidiano da instituicao,
demonstra as vivéncias das criancas e ganha forca através da visibilidade do
protagonismo e da poténcia das infancias.

Pontos da documentacdo pedagogica: construir relacdes com as familias,
desafiar as criancas a produzirem suas proprias compreensdes, construir significados,
tornar visiveis as compreensdes das criancas e suas producdes, fazer historia, avaliar
e revisitar as praticas.

As experiéncias de trabalho destacam que ha varias maneiras de documentar:
portfélios do grupo ou individual, registros com fotos ou escritos, filmagens, desenhos,
livros, blog, exposi¢cdes nas paredes ou corredores da instituicdo, na altura da crianca,
enfim, ha uma gama de possibilidades sobre como documentar e apresentar o
trabalho construido junto aos grupos.

Sendo assim, cabe ao professor escolher qual a forma mais interessante de
documentacdo para a faixa etaria em que estd trabalhando. No entanto,
estabelecemos alguns periodos do ano em que seu trabalho possa ser apresentado
a comunidade, dando visibilidade a aprendizagem das criancas. Uma das
documentacdes realizadas nas Unidades € o relatério de desenvolvimento individual.
Trata-se de um registro escrito professores onde destacam 0s aspectos integrais e a
interacdo de cada um nos projetos, que sdo compartilhados com as familias ao final

de cada semestre.
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4 OS PROJETOS NA EDUCACAO INFANTIL DENTRO DAS UNIDADES

Neste tépico abordaremos as propostas realizadas em cada modulo, bem
como pontuacgdes acerca das peculiaridades de cada faixa etéria.

Integram a DEdIC, no Campus de Campinas, as unidades de Educacéo
Infantil (creches e pré-escola) Ceci Integral e Ceci Parcial. Além delas, ha também

uma unidade na cidade de Piracicaba, vinculada a Faculdade de Odontologia.
4.1 Bergario (faixa etaria de seis meses até dois anos)

Uma vez definidas a metodologia de trabalho por projetos, a importancia de
garantir os direitos basicos de aprendizagem propostos pela BNCC (BRASIL, 2017) e
a centralidade de tudo aquilo que emerge em nosso cotidiano, como fundante do
nosso curriculo, a proposta de trabalho para o bercario caracteriza-se por dois pontos
centrais: 0 acolhimento e o conhecimento de mundo por meio das experimentagdes.
Nesse sentido, os projetos desenvolvidos para os bebés e com os bebés possuem
especificidades com relacdo as outras faixas etarias, ja que o professor precisa estar
atento as minucias do cotidiano e as linguagens que extrapolam a oralidade, de forma
gue seja possivel a flexibilidade da acéo pedagdgica.

E preciso compreender as diferentes linguagens, pensando também em suprir
as necessidades que emergem no dia a dia. Tudo isso permeado pelas acdes de
cuidado que sdo compreendidas aqui também como pedagdgicas, uma vez que cuidar
do bebé (trocar, alimentar, fazer dormir) sédo essenciais para a sua vida e sdo acoes
pensadas a partir de uma proposta educativa, por estarem inseridas em um contexto

institucional.
4.1.1 Acolhimento

O primeiro projeto do bergario € denominado “Acolhimento”. De acordo com o
documento do Ministério da Educacao, intitulado “Critérios para um atendimento em
creche que respeite os direitos fundamentais da crianca” (BRASIL, 1995), todas tém
direito a atencéo especial durante seu periodo de adaptacéo.

Vale a ressalva de que, embora o documento use o termo “adaptacao”, temos

optado por utilizar “acolhimento”. Adaptar significa ajustar, adequar, acomodar,
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enquanto acolher significa oferecer protecéo, conforto fisico, amparar, abrigar. Dessa
forma, embora tenhamos uma rotina pré-estabelecida, que faz parte do cotidiano da
creche, ao receber um bebé a ideia ndo pode ser a de que ele deve se adequar a
instituicdo, mas sim de que ele tem direito a se sentir seguro e protegido neste novo
espaco. Sob tal perspectiva, o acolhimento flexivel, que respeita as especificidades
das criancas, tem sido cada vez mais preconizado por nos.

Assim, os primeiros dias e, em alguns casos, as primeiras semanas, sao
pensados com rotinas flexiveis, observagédo atenta dos professores com relacao as
necessidades fisicas das criancas (sono e alimentacédo, por exemplo), de forma que,
pouco a pouco, vamos estruturando os horarios das turmas. Também destacamos a
importancia de uma entrada planejada de forma gradual, sendo os primeiros dias
organizados junto as familias, de forma que a crianca permaneca meio periodo,
ampliando gradativamente sua permanéncia na creche, até sentir-se mais segura para
ficar periodo integral.

Conhecer os espacos, as pessoas, 0s objetos que os cercam, o trocador e o
colch&do onde ird descansar sdo acfes pedagogicas de acolhimento, fundamentais no
bercario.

Com relacéo ao acolhimento das familias, um ponto fundamental € a reunido
individual, que ocorre nos primeiros dias de acolhimento do bebé. Esse € um momento
importante para o dialogo, compartilhar informacdes sobre os filhos, conhecer uma
histéria que ndo comeca quando o bebé ingressa na creche. Neste primeiro contato,
as familias nos trazem questdes importantes relacionadas a chegada do filho, suas
expectativas, angustias, insegurancas. SAo0 muitos 0s sentimentos que emergem a
partir da entrada na creche. Sera que vao cuidar bem dele? E se ele chorar? Se néo
comer? Como vao saber se ele tem sede? E se parar de mamar?

Sao muitas duvidas frente a esta primeira experiéncia social fora do ambito
familiar que o bebé passa a vivenciar. E 0 que verificamos, apds tantos anos de
trabalho, é que este acolhimento inicial das familias tem grande peso na adaptacao
dos bebés a nova rotina. Por isso, incluimos o acolhimento das familias como parte
da proposta pedagdgica curricular do bercario. Quanto mais estivermos disponiveis,

sanando as duvidas, acolhendo demandas pontuais que sdo possiveis dentro do
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contexto coletivo, deixando claras algumas regras institucionais que sao importantes
para o desenvolvimento do trabalho, mais tranquilo serd esse processo. A educacédo

compartilhada entre familia e a creche €, pois, compreendida como direito da crianca.
4.1.2 Brincar livre e as experimentacdes: projetos pedagogicos para os bebés

Passado o periodo de acolhimento, verificando que os bebés estdo seguros,
tranquilos, reconhecem-se inseridos em seu grupo e no espaco da creche de forma

geral, os professores das turmas passam a planejar seus projetos. Diferentemente do

7

gue ocorre no maternal e na pré-escola, ndo é um tema a ser investigado que
desencadeia as vivéncias (este € um modelo muito abstrato para os bebés), mas sim
as inumeras possibilidades de experimentacdes sensoriais que podem ser realizadas
com esta faixa etéria.

Sendo assim, no espaco do bercario o trabalho pedagdgico requer um modo

especifico de organizacgéo.

Os projetos com bebés tém seus temas derivados basicamente da
observacéo, da leitura que a professora realiza do grupo e de cada crianca.
Ela deve prestar muita atencdo ao modo como as criancas agem e procurar
dar significado as suas manifestacdes. E a partir desta observacéo que ela
vai encontrar os temas, os problemas, as questdes referentes aos projetos
(BARBOSA, 2014, P. 59).

O documento “Brinquedos e brincadeiras de creches” (BRASIL, 2012) aponta

que:

No primeiro ano, os bebés interagem com outros bebés, com as criancas
maiores, e com a professora, movimentam-se em espacos planejados para
atender seus interesses e necessidades, exploram brinquedos e materiais,
utilizam o corpo, a boca, as maos, e os sentidos, engatinham ou andam na
direcé@o de objetos e pessoas de seu interesse e se envolvem com as coisas
gue lhes chamam a atencdo. Gostam, também, de conversar com a
professora, inicialmente com olhares, gestos, sorrisos e balbucios, depois
com a linguagem oral. Sua curiosidade os leva a explorar buracos, caixas,
tuneis ou coisas para entrar dentro, repetir agdes como empilhar, bater, puxar
ou empurrar, colocar e tirar objetos, olhar objetos brilhantes, coloridos e
coisas que se movimentam ou produzem sons (BRASIL, 2012, p. 63).

Sugestdes de brinquedos, brincadeiras e materiais para bebés podem ser
visualizadas no documento acima, que destaca experiéncias visuais e motoras para

os que ficam deitados, 0os que sentam, 0s que engatinham e os que andam.
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Um dos destaques refere-se ao “cesto do tesouro” (com objetos da natureza
e de uso cotidiano), considerado como estratégia pedagdgica por Goldschmied e
Jackson (2006) para despertar diferentes interesses nos bebés.

Outra peculiaridade marcante no bercéario diz respeito a necessidade de
parceria com as familias nos projetos, sendo importantes colaboradores nas
propostas realizadas junto aos bebés, construindo em conjunto uma narrativa de
experiéncias infantis e ampliando os saberes de criancas e adultos.

Experimentar o mundo através do corpo €, portanto, essencial quando
pensamos nas formas de aprender dos bebés, que aprendem durante todos os
momentos da rotina, ndo sO nas vivéncias dirigidas, como é a ideia do “cesto do
tesouro”, por exemplo. Ao ser trocado pelo professor, o bebé esta vivenciando uma
forma de se relacionar com o mundo. A mao do adulto sobre o corpo daquela crianca,
o0 modo de coloca-la deitada no trocador, a forma de tirar-lhe a roupa, o tom de voz
guando explica o que vai acontecer, tudo isso faz parte de uma experiéncia corporal
integral daquela crianca pequena, que estd “apreendendo” a vida. Experiéncias
positivas ou negativas vao demarcar uma visao de mundo para ela.

Por isso, para nés, toda a acdo de cuidado é também pedagdgica na creche.

E esta é uma das razdes pelas quais defendemos a importancia de toda a equipe ser
composta por professores, que cuidam e educam os bebés de forma integral, nédo
dissociando tais praticas. Na pratica, essa concepcdo pedagogica € vivenciada
através de tempos e espacos organizados dentro de uma rotina.

A organizacdo se faz necessaria para a divisdo das turmas nos diversos
espacos da creche, de forma a garantir uma diversidade de experiéncias diarias, sem
gue haja muitos bebés no mesmo espaco, garantindo assim mais qualidade no
atendimento. Contudo, temos buscado cada vez mais repensar rotinas tao fixas,
muitas vezes pensadas para o adulto.

Nas situacdes de aprendizagem dirigidas, cada turma tem liberdade para
criar. Experiéncias com agua, materiais com diferentes texturas, brincadeiras com
elementos da natureza, mauasicas, histérias, dancas, movimentos, brinquedos,

materiais ndo estruturados, terra, barro, argila, massinha, tintas... sdo inumeras as
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possibilidades que emergem a partir da observacédo dos bebés, pautadas em uma
intencionalidade pedagogica.

Uma experiéncia com agua, por exemplo, pode ser planejada com os
seguintes materiais: agua, bacias grandes, copos de diferentes tamanhos, colheres,
funis e peneiras. Tudo isso disposto de forma convidativa, em um espaco previamente
organizado, de forma que ao chegarem ao local os bebés “sejam convidados” a
brincar. Ali, terdo a oportunidade de verificar que a 4gua cai pelos furinhos da peneira,
gue o funil ajuda a encher o copo, que um objeto cheio é mais pesado que um vazio,
gue a agua molha, sendo esta uma experiéncia que possibilita aprender com o corpo
todo.

A reflexdo sobre estas aprendizagens é do adulto, que observa, registra e faz
apontamentos importantes sobre como cada bebé age a partir do proposto,
identificando interesses, possibilidades e desafios para a turma.

Sob tal perspectiva, os campos de experiéncia propostos pela BNCC
(BRASIL, 2017) estdao em todos os momentos do cotidiano da creche. As vivéncias
nao devem ser planejadas a partir deles, nem divididas as experiéncias por campos,
mas ao observar 0s bebés e as propostas, verificamos que eles aprendem de forma
integral, na medida em que vao se relacionando com o mundo a sua volta.

Quando pensamos, por exemplo, no campo de experiéncia “o eu, o outro, e 0
nos”, que apresenta a importancia de o bebé reconhecer-se como sujeito no mundo,
separado do outro, mas que com ele se relaciona, podemos pensar que 0 momento
da troca de fraldas é uma situacdo de aprendizagem importante nesse sentido.

O professor que conversa com o bebé, fala as partes de seu corpo, explica o
gue vai fazer, enfim, faz daquele momento algo significativo, esta trabalhando naquele
campo, muitas vezes sem se dar conta disso. Nao é preciso, portanto, planejar uma
atividade visando a desenvolver um campo de experiéncia proposto pela BNCC, mas
€ preciso enxergar como as aprendizagens acontecem na dinamica da creche. Como
0 curriculo organiza-se, de tal forma que estes campos permeiam as praticas e

garantem experiéncias de aprendizagem significativas para cada um.

Universidade Estadual de Campinas - Divisao de Educagado Infantil e Complementar
Rua Carlos Chagas, n® 301, Cidade Universitaria - Campinas/SP - CEP 13083-878
Fone (19) 3521-8096 - dedicdir@unicamp.br

31




A 51:/ ( |
:‘:::, o Universidade Estadual de Campinas SR DEAIE
Diretoria Executiva de Ensino Pré-Universitario
Divisdo de Educagéo Infantil e Complementar

Assim, o0 acolhimento e as experimentacdes sao 0s dois projetos essenciais
do bercério, sendo a concepcdo compartilhada por toda a equipe, mas as vivéncias
definidas por cada turma, de acordo com a observacgao dos bebés.

A medida em que eles crescem, ja perto de completarem dois anos, é possivel
identificar alguns temas de interesse mais especificos. Animais da fazenda e
bichinhos de jardim, podem, assim, serem projetos semelhantes aos que ocorrem na

etapa seguinte, no maternal.
4.2 Maternal (criancas de dois a quatro anos)

Na faixa etaria do maternal podemos observar que as criangas pequenas
“‘caminham na direcdo da independéncia dos movimentos, utilizando materiais mais
estruturados para praticar atividades fisicas e de manipulacado” (BRASIL, 2012, p. 85).
Com isso, € muito importante o papel do professor na organizacdo de diferentes
espacos que favorecam a autonomia do brincar e oportunizem formas independentes
e coletivas para as criancas aprenderem a se organizar.

O manual de orientacéo pedagodgica “Brinquedos e brincadeiras de creches”
(BRASIL, 2012) apresenta algumas praticas e propostas de experiéncias significativas
ao trabalho dos professores, tais como:

e Brinquedos e materiais para a area interna e externa (ex: caixas, cabanas,
escorregadores, cesto com objetos, mesas, area da construcdo, da fantasia,
imitacdo, tanque de areia, local para brincar com agua, latas...);

e Papel do adulto na brincadeira com objetos e na reorganizacdo dos brinquedos
(ex: selecionar e organizar, convidar, intervir...);

e Atividades coletivas com agrupamentos de criancas (brincadeiras com objetos,
teatros, passeios...);

e Conforto do professor durante a observacao (dispor de mobiliario adequado em
todos os ambientes de trabalho e cuidado com a coluna na hora de recolher
objetos e fazer registros).

A partir da observacéo, e identificados os temas de interesse das criangas que
estdo no maternal, os professores podem se utilizar da metodologia de projetos para
trabalhar com pequenos grupos e organizar o tempo e 0s espacos para desenvolver

suas experiéncias.
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No inicio do ano, apds a adaptacdo, alguns projetos sdo construidos com o
intuito de criar uma identidade da turma. Podemos considerar que, ao optar pelo
trabalho com a metodologia de projetos, o que se deve ter em mente é que 0 processo
pode ser longo, sem uma data limite, pois o tempo sera definido pela acdo. Barbosa
e Horn (2008, p. 47), parafraseando Malaguzzi (1999), apontam que “o tempo do

projeto é o tempo da vida. Jamais se domina ao trabalhar com essa metodologia”.
4.2.1 O acolhimento das criangas no maternal

“Adaptar-se” tem como sinénimos os termos “modificar” (algo), para que se
acomode, se ajuste ou se adeque (a uma nova situacao, a um determinado fim, a um
meio de comunicacao, e “encaixar”’ (uma coisa a outra).

O termo acolher, vocabulo que também pertence a categoria dos verbos,
dentre outras traducdes, significa dar ou receber hospitalidade; oferecer ou obter
refagio, protecéo ou conforto fisico; abrigar (-se), amparar (-se).

Sob a luz destas terminologias € possivel compreender que acolher bem é
essencial em todos os segmentos educacionais ou sociais; todavia, na Educacao
Infantil este ato contém as sutilezas peculiares a faixa etaria. A depender da acolhida,
o tempo de adaptacdo pode ser mais ou menos demorado, e mais ou menos
angustiante para as criancgas, professores e familias.

N&o significa, no entanto, que no periodo de adaptacdo ou acomodacao da
crianca na creche ela ndo va chorar ou demonstrar tristeza ou irritacdo, que néo va
precisar de um tempo para se “ajustar ou adequar” ao novo espago. Assim, uma agao
(adaptar-se) esta intrinsecamente atrelada a outra (acolher). Portanto, pensar na
adaptacao da crianca a creche significa refletir em como ela sera acolhida e quais
recursos serdo utilizados neste processo que exige empatia, amplo envolvimento,
reciprocidade e constancia.

O periodo de adaptacdo envolve diversos atores: familias, pois é a partir da
interlocucéo com elas que os professores vao saber “quem ¢é a crianga”; funcionarios
(as) da instituicdo, que convivem com 0S pequenos e pequenas direta ou
indiretamente e, especialmente, as criancas que (co)protagonizam com 0sS

professores este evento que gera, inicialmente, tanta ansiedade e inseguranca.
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Na DEdIC acreditamos que o espaco é um aliado no processo educativo das
nossas criangas. Para isto, precisa ser acolhedor, seguro e um lugar onde as criangas
desejam estar (MELIS, 2007; HORN, 2004). E nele que as interagdes e brincadeiras
irdo acontecer, os vinculos e afetos serdo estabelecidos e as relacdes, fortalecidas.

Ao chegar a creche, as criancas pequenas se deparam com novas
possibilidades para ampliar o seu repertério de conhecimento de mundo e estabelecer
relacBes para além do seu vinculo familiar. E importante salientar que cada crianca
constréi ao seu tempo e ao seu modo, interagindo e sentindo-se segura, conforme
explora o espaco e as diferentes relagdes.

Ha um universo a ser desvendado e muitas informacfes com as quais 0s
pequenos precisam vivenciar, a despedida da familia, ficar sob os cuidados de adultos
gue ainda ndo conhecem, estabelecer vinculos afetivos, lidar com o choro das outras
criancas e compartilhar a atencéao dos professores.

Nos primeiros dias as criangcas pequenas no maternal passam por um
processo de adaptacdo que requer uma parceria entre as familias e os professores,
para que este momento aconteca de maneira tranquila. O choro é uma das linguagens
mais comuns e perceptiveis da crianca diante do desconhecido, mas também ha
outras manifestacdes que podem indicar que 0s pequenos ndo estdo se sentindo
seguros, por exemplo, evitar se alimentar, interagir, brincar e utilizar o banheiro, entre
outras.

Considerando a importancia do espaco para o acolhimento e adaptacdo das
criancas, pautamos nossa adaptacdo em etapas gradativas, combinadas com as
familias, onde sugerimos periodos de permanéncia reduzidos nos primeiros dias, de
forma a deixa-las confortaveis e respeitando o seu tempo.

Lembramos ainda que ndo ha um periodo certo para a adaptacdo; cada
crianca possui um ritmo unico. Estabelecemos este periodo com base na experiéncia
e observacao da rotina, contudo, salientamos que havendo necessidade individual, as
familias serdo chamadas para uma conversa e este periodo pode ser estendido de

acordo com a demanda da crianca.

4.2.2 Organizacdo do tempo e espaco: o trabalho em pequenos grupos

Universidade Estadual de Campinas - Divisao de Educagado Infantil e Complementar
Rua Carlos Chagas, n® 301, Cidade Universitaria - Campinas/SP - CEP 13083-878
Fone (19) 3521-8096 - dedicdir@unicamp.br

34




A, 51:/ ( |
:‘:::, o Universidade Estadual de Campinas CAPEdIC
Diretoria Executiva de Ensino Pré-Universitario

Divisdo de Educagéo Infantil e Complementar

Planejar as situacbes de aprendizagens em pequenos grupos
simultaneamente, todos os dias, possibilita & crianca escolher aquilo que ela tem
interesse em realizar, trabalhar de maneira cooperativa e trocar pontos de vista. De
acordo com o manual Brinquedos e Brincadeiras de Creche (BRASIL, 2012), “nas
atividades individuais, pode-se oferecer a diversidade de materiais e brinquedos
interessantes para as criancgas (...), para grandes agrupamentos, deve-se prever ndo
s0 a diversidade, mas a quantidade de materiais e brinquedos para garantir o brincar
de cada um” (BRASIL, 2012, p. 36).

As situacdes de aprendizagens simultdneas podem ser organizadas em
cantos tematicos, areas e ateliés de trabalhos, que se compdem em: atelié de arte, de
construcao, de escrita, de experiéncias, da biblioteca, da culinaria, do faz-de-conta,
do descobrimento, dos jogos etc. (essas atividades podem ou néo estar relacionadas
ao projeto que esta sendo desenvolvido pelo grupo).

E importante que todos os dias a sala das criancas esteja organizada para
contemplar pequenos grupos de trabalho. Quando se pensar na duracdo das
atividades, cogitar que podem durar em torno de 40 a 50 minutos, dependendo da
faixa etaria das criancgas, sendo incluidos, neste periodo, a organizacdo dos espacos
e materiais e o envolvimento das criangas nos momentos de arrumacao.

Mediante as atividades em pequenos grupos, o professor pode:

e Ajudar a crianca a ampliar seu pensamento, fazendo-lhe perguntas;

e Proporcionar experiéncias, dialogos e trocas entre as criancas;

e Explorar, pesquisar, conversar sobre algo especifico;

e Centrar suas observacfes nas criancas individualmente e documentar o
gue sabem e o que podem fazer;

e Propor uma atividade individual a uma Unica crianga, com o objetivo de

conhecer o seu pensamento e/ou raciocinio.
4.2.3 A rotina

Mesmo nos grupos em que as criangas ainda ndo se encontram em processo
de aquisicdo da escrita, sugerimos que haja um quadro de rotina, com 0s momentos

basicos de experiéncias que o grupo ira vivenciar: acolhimento, roda de conversa,
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higiene, alimentacg&o, enfim, é preciso que o professor e as criangas organizem-se nas

tarefas.

As rotinas desempenham, de uma maneira bastante similar aos espacgos, um
papel importante no momento de definir o contexto no qual as criangas se
movimentam e agem. As rotinas atuam como as organizadoras estruturais
das experiéncias quotidianas, pois esclarecem as estruturas e possibilitam o
dominio do processo a ser seguido e, ainda, substituem a incerteza do futuro
(...), o quotidiano passa, entdo, a ser algo previsivel, o que tem importante
efeito sobre a seguranca e a autonomia (ZABALZA, 1998, p. 52).

4.2.4 O espago

E comum dentro de nossas Unidades que as criangas utilizem os mesmos
ambientes, tais quais: parques, bibliotecas, ateliés, refeitorios, médulos. Porém, para
garantir as experiéncias, é priorizada a organizacao em grupos, pois dessa forma se
torna fundamental, nos planejamentos, considerar como e quando serao utilizados os

espacgos comuns.

Uma das tarefas fundamentais da professora é a de organizar os espacos
interno e externo, esse espaco deve incentivar e estruturar as experiéncias
corporais, afetivas, sociais e as de linguagens da crianca. E necessaria uma
familiarizacdo com o ambiente, que deve estar bem-estruturado, mas que
seja flexivel e passivel de mudancas. Os materiais também devem modificar-
se ao longo do ano, acompanhando a trajetéria do grupo, as nhovas
aquisicdes, as necessidades, os interesses (REDIN et al., 2014, p. 59).

Com isso, entende-se que 0s espacos internos e externos precisam promover
experiéncias que agucem a criatividade das criancas, potencializem as vivéncias em

grupo e individual, e proporcionem exploracdes e descobertas.
4.3 Pré-escola (criancas de quatro a seis anos)

As criancas com idade entre quatro e seis anos sao atendidas nos modulos
da pré-escola nas unidades da DEdIC. Esta fase é marcada pela intensa curiosidade
de descobertas por parte das criangas, seus sentimentos e desejos de conhecer o
mundo. O trabalho com a metodologia de projetos se mostra interessante pela
proposta de participacdo ativa das criangas, que possuem na sua maioria um bom
dominio do corpo, linguagem oral desenvolvida e um rol de experiéncias cotidianas.

Ao trabalhar com esse grupo de criancas, o professor precisara ter em mente
gue o projeto inicial pode apresentar caminhos diversos e que ha a necessidade de

planejar situacdes de aprendizagens coletivas e em pequenos grupos.
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E importante destacar, porém, que o ponto de partida sera sempre o dialogo,
buscando-se detectar o que elas ja sabem sobre o tema a ser estudado. Uma
das caracteristicas que devem ser destacadas é a de que, durante o
desenvolvimento do projeto, as criangas e educadores estdo constantemente
planejando cooperativa e solidariamente, decidindo caminhos e propondo
atividades que abordem e alimentem a teméatica a ser estudada (BARBOSA,;
HORN, 2008, p. 84).

Da mesma forma que acontece no maternal, o nome da turma e alguns
projetos iniciais das turmas na pré-escola referem-se a escolha juntamente com as

criangas, criando uma identidade para o grupo.
4.3.1 Alfabetizagéo e letramento

As criangas, desde pequenas, estdo em permanente contato com a linguagem
escrita, por meio de livros, jornais, embalagens, cartazes, placas de 6nibus etc.,
iniciando, assim, o conhecimento dos materiais graficos antes mesmo de frequentar a
instituicdo educativa. As criangcas comecam a aprender a partir de diversos tipos de
interacdes sociais e de suas proprias acbes, por exemplo, quando presenciam
diferentes momentos de leitura e escrita por parte de seus familiares, como ler jornais,
fazer uma lista de compras, seguir uma receita culinéria, ler um livro de historias etc.

Diante desse contato direto com a leitura e a escrita, as criancas elaboram
hipoteses sobre a escrita, fazendo perguntas sobre o funcionamento da estrutura
linguistica, tais como “0 que esta escrito nessa bolacha?”, ou “aqui esta escrito meu
nome?”, ou ainda “com que letra comega a palavra bola?”, demonstrando, desta
maneira, que a escrita representa algo, ou seja, que a escrita tem um significado.

Portanto, € na pré-escola que as criancas de quatro e cinco anos apresentam
maior curiosidade sobre a lingua escrita e, neste contexto de curiosidade e
inquietacéo, a pergunta que muitos professores buscam responder é: como realizar a
aproximacao sensivel da leitura e da escrita com as criancas da pré-escola? Esta é a
guestdo que os professores da DEdIC tém buscado responder, em anos de prética
docente.

E, a resposta nos chega, ainda em formacéo, ap0s estudos, pesquisas e
aperfeicoamentos; apos praticas pedagogicas que correspondem aos anseios das
criancas, de seus familiares e dos professores. A resposta € de que a alfabetizacdo e
o letramento na Educacao Infantil fazem parte do cotidiano escolar; que envolver as

criangas em situacdes individuais e coletivas de leitura e escrita, oportunizando a
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reflexdo sobre a maneira de escrever, utilizando a lingua em uma situacéo real de
uso, faz parte do cotidiano das turmas da DEdIC. E, nesse universo de simbolos
alfanuméricos, as criangcas participam e sao protagonistas. Um exemplo desse
protagonismo sao as iniUmeras histérias que as criancas inventam e os professores
registram como escribas?, permitindo o contato com a escrita convencional.

Kleiman (1995, p. 19-20), pesquisadora da area dos estudos do letramento,
define que o letramento € “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Dessa forma, as escritas que se dao nos espacos da DEdIC, em especial
na pré-escola, sdo e fazem parte da rotina das criangas, seja para marcar o tempo,
para registrar as criangas presentes na turma, seja para anotar uma receita, para
brincar. Vale ressaltar que o inicio do contato da crianga com a leitura e a escrita ndo
€ inédito e ndo acontece pela primeira vez na pré-escola.

Nas instituicbes de Educacéao Infantil a pratica de letramento esta presente:
nas leituras que o professor faz para os bebés, na escrita de um cartaz, na leitura do
lanche do dia, entre outras. Ler e escrever na escola € uma pratica relacionada aos
afazeres dos professores que acompanham as criangas bem pequenas, e se da de
diferentes formas e em quase todos os momentos de vivéncia da crianca no espaco
institucional. Trata-se de praticas constituidas intrinsecamente pela possibilidade do
registro grafico construido pela crianca.

Ainda, é importante ressaltar que ndo sdo em todos os momentos em que a
escrita e a leitura sdo empregadas como praticas sociais. Em alguns episddios elas
sdo planejadas pelos professores para introduzir a criangca na compreensao da escrita
alfabética, por exemplo, perguntar as criancas qual a letra inicial ou final de
determinada palavra, ou mesmo identificar as letras do alfabeto. Estas, dentre outras
atividades, sdo proprias da escola e Street (2014) denomina essas atividades de
letramento escolar.

As atividades que salientam a correspondéncia de sons e letras, e a

decodificacdo das letras e silabas sdo caracteristicas de atividades de alfabetizacéo.

* Os escribas eram profissionais que tinham a funcdo de escrever textos, registrar dados numéricos,
redigir leis, copiar e arquivar informagBes. Como poucas pessoas dominavam a arte da escrita,
possuiam grande destague social.
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Elas também s&o importantes para ajudar as criancas a pensarem sobre a escrita e a
aquisicao das palavras. Ainda nesse contexto, Freire e Macedo (2013) sinalizam que
o ato de alfabetizar ndo deve se pautar unicamente na aquisicdo da lingua padrédo
dominante, pois este modo rejeita as diversas experiéncias culturais.

O que se considera relevante no trabalho com a leitura e a escrita na
Educacéo Infantil € compreender que a alfabetizacéo e o letramento ndo se excluem,
ou seja, sao praticas que se complementam, pois ao mesmo tempo em que se reflete
sobre a estrutura linguistica, utilizam-se atividades que séo parte da cultura social
escrita.

Magda Soares (2009) esclarece as diferencas entre os termos alfabetizacao
e letramento: alfabetizagé@o se volta a técnica de ler e escrever, ou seja, codificar e
decodificar o sistema alfabético; ja o letramento se refere as praticas de uso da lingua,
as situacdes sociais, reais, as quais 0s sujeitos estdo suscetiveis e em diferentes
contextos interagem com a lingua. Ainda de acordo com a autora, podemos considerar
gue letramento pode ser entendido como a “imersao das criangas na cultura escrita,
participagcdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e
interacdo com diferentes tipos e géneros de material escrito” (SOARES, 2009, p. 15).

Trazendo para a pratica cotidiana das salas de aulas, ha atividades que
ilustram momentos de alfabetizacdo e, em outros, de letramento. A intencionalidade
pedagodgica permite esses dois movimentos, oportunizando as criangcas a busca
constante e diaria de se pensar sobre a lingua, seja na estrutura ou na maneira de
utiliza-la. S&o algumas dessas situacoes:

e Rodas de conversas;

e Chamada com cartbes com os nomes das criancas;

e Escrita de texto coletivo;

e Jogos que envolvam a escrita e a leitura (tapa certo dos homes, caca-objetos
com a letras de seu nome e do amigo, painel de recadinho para o amigo,
magica das flores na agua, quebra-cabeca dos nomes etc.);

e Atualizacdo do calendario;

e Organizacéo da rotina,

e Regras construidas pelo grupo.
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4.3.2 Préticas corporais

As praticas corporais sao constituintes da cultura corporal, produ¢cdes dos
diversos grupos sociais que sdo constantemente ressignificadas no decorrer historico;
portanto, reconhecidas e praticadas pelas criancas de acordo com seus contextos
socioculturais. Nesse sentido, a Educacao Fisica € um campo do conhecimento que
sistematiza, desenvolve e avalia processos de ensino, vivéncia e aprendizagem de
praticas corporais como ginastica, luta, danca, esporte e jogo (SOARES et al., 2009).

Na Educacéo Infantil, os documentos orientadores dos curriculos, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009) e a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), ndo preconizam a Educacéo Fisica como
um componente curricular nessa etapa da educacéo basica. O primeiro documento
orienta que as vivéncias devem se estruturar em dois eixos, as interacbes e as
brincadeiras; e, o segundo, destaca a necessidade de garantir os direitos de
aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e conhecer-se),
trazendo o campo de experiéncia “corpo, gestos e movimentos”, contemplando as
vivéncias corporais.

Desse modo, na DEdIC as préticas corporais sistematizadas, desenvolvidas
no contexto das “aulas”/’oficinas” de Educacgao Fisica, estdo fundamentadas nos
guatro pilares da educacao ao longo da vida, propostos pela UNESCO (Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura): aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser (DELORS, 2010). E também
nos seguintes pressupostos pedagogicos: inclusdo — ensinar praticas corporais a
todos; incentivo ao gosto pelo conhecimento — ensinar a gostar de praticas corporais;
compromisso com valores éticos — ensinar mais que praticas corporais; e trabalho de
gualidade — ensinar bem préaticas corporais (FREIRE, 1998).

Essas propostas pedagogicas objetivam sistematizar ambientes de
aprendizagem ludicos e desafiadores, que possibilitem as criancas expressarem-se,
coconstruirem conhecimentos e ressignificarem diversas praticas corporais, como

jogos e brincadeiras; luta; ginastica; aventura; atividades ritmicas e expressivas; e 0
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esporte. Para isso, ha constante valorizacao dos saberes das criancas, por meio de
escuta e observacdo das interacdes, participacdes, desejos, necessidades e
motivagdes, expressas nas diferentes linguagens.

Portanto, as préticas corporais desenvolvidas abrangem os trés referenciais
da Pedagogia do Esporte, quais sejam: Histérico-cultural — origem e trajetéria dos
jogos/praticas corporais, evolucdo das regras e personagens de destaque; Técnico-
Tatico — vivéncia das préticas corporais (gestos e habilidades); e Socioeducativo —
valores e modos de comportamento presentes nas praticas corporais (MACHADO;
GALATTI; PAES, 2014).

As préticas possibilitam as criancas a expressdo por meio de diferentes
linguagens; a exploracdo de gestos (saltar, equilibrar, rolar etc.) através de jogos e
situacdes-problema; o desenvolvimento da imaginacdo, da curiosidade, da
criatividade; a compreensao e a elaboracédo de regras; e o desenvolvimento de valores

como empatia, respeito, colaboragcdo, cooperacao e responsabilidade.
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5 O TRABALHO NA UNIDADE DE EDUCACAO NAO FORMAL — PROGRAMA DE
DESENVOLVIMENTO E INTEGRACAO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

(PRODECAD)

O PRODECAD, uma das unidades que integram a DEdIC, recebe criancas e
adolescentes de seis a 14 anos, em periodo contrario ao da escola formal.

5.1 Concepcéao de Educacao nao formal

As concepcdes que permeiam a pratica educativa no PRODECAD e a
experiéncia de infancia vivenciada pelas criancas e adolescentes que partilham desse
espaco, evidenciam cotidianamente o dinamismo préprio da Educacédo nao formal

enquanto um campo em construcao.

A Educacédo ndo formal ndo é um conceito pronto, a sua definicdo ndo esta
dada, ela esta sendo criada, produzida e recriada. Nessa perspectiva, nés,
atuantes no campo da Educacado nao formal — somos também criadores. Ao
passo que a cada acdo, a cada tentativa de compreensdo do que pode ser
esse fazer, estamos criando esse conceito e trafegando no seu campo de
imanéncia (GARCIA, 2009, p.11).

Considerar o contexto no qual se desenvolve a proposta de Educacédo nao
formal é essencial para compreender a maneira como € pensada a pratica
pedagogica, que acontece influenciada pelo tempo e espaco no qual se insere.

Constituida por atividades Iudicas que priorizam a interacdo social, a
Educacao ndo formal no PRODECAD é caracterizada por vivéncias que potencializam
a formacéo integral da crianca e do adolescente através de praticas pedagogicas
significativas.

A valorizacéo da dimenséo social do existir humano é inerente a essa pratica
educativa, sendo promovida a partir da convivéncia com diferentes faixas etarias, em
um cotidiano dinamico, no qual o processo de planejamento e replanejamento é
constante, porque considera todos 0s envolvidos no processo como construtores do

fazer pedagogico.

[...], portanto, a concepc¢éo de crianca e infancia na qual acreditamos é a de
gue ela € um ser historico, social e politico, que encontra nos outros,
parametros e informagdes que lhe permitem formular, questionar, construir e
reconstruir espacos que a cercam. Apostamos numa concepgao que ndo se
fixa num Unico modelo, que esta aberta a diversidade e a multiplicidade que
séo proprias do ser humano (KRAMER, 1999, p. 277).
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Partindo de um processo dialogico, os professores sdo mediadores na
elaboracgéo e organizagao de vivéncias, que viabilizam o aprimoramento dos talentos
pessoais e fortalecimento dos vinculos afetivos, priorizando o brincar e favorecendo

atividades prazerosas que despertam alegria, aprendizado e desenvolvimento através
da socializagéo.

As atividades educativas, nessa linha, costumam utilizar e explorar as mais
diversas formas de linguagem e expressdo — corporal, artistica, escrita,
teatral, imagética —, envolvendo, por exemplo, areas ligadas ao meio
ambiente e as ciéncias naturais e légico-matematicas. Nessa multiplicidade
de préticas, encontram-se maneiras de reelaborar a valorizacdo e a
autoestima da populacdo com a qual se trabalha, fornecendo uma pluralidade
de possibilidades de comunicagao e, assim, abrindo “canais” para a expansao
e a explicitacdo de sentimentos, emocdes e desejos (SIMSON et al., 2007, p.
29).

5.2 PRODECAD: a (in)definicdo de um curriculo

“A Educacéo ndo formal diz de um outro acontecimento,
gue n&o é nem melhor nem pior,

mas transita em outro plano’.

(Valéria Aroeira Garcia)

Na Educacdo ndo formal, os processos educacionais ndo seguem um
curriculo pré-definido, baseado em normas e diretrizes. Na verdade, ocorre o
contrario: o conteudo € definido a partir da vontade e das necessidades das pessoas
envolvidas. Em razao disso, o trabalho apoia-se fundamentalmente em experiéncias
de aprendizagem que privilegiam as brincadeiras.

As vivéncias proporcionadas cotidianamente sdo embasadas em eixos

formativos, artes, ciéncias, jogos, meio ambiente e movimento.
5.3 A organiza¢cdo do PRODECAD

Considerando o fato de pertencermos a uma universidade publica que se
caracteriza pela diversidade de povos, suas culturas e origens, e pela diversidade de
pessoas (racas, géneros, deficiéncias), deparamo-nos consequentemente com a
necessidade de acolhermos essa multiculturalidade e diversidade também em nosso
espaco.

Assim, recorremos a espacos formativos para debate e reflexao pela garantia
aos dispostos pelas Leis n° 11. 645, Lei n°® 13.146 e ao Art. 3° da Constituicdo Federal

inciso IV: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
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idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (BRASIL, 1988, 2008, 2015), bem
como a sensibilidade e empatia para oferecer, na medida do possivel, um processo
de acolhimento e adaptacéao respeitoso que contemple as necessidades basicas para
a permanéncia da crianca em nosso espac¢o. Entendemos que na construgcao
constante da propria universidade em relacdo a politica de permanéncia e incluséo
estudantil, estamos nds também elaborando e reelaborando nossas agoes.

Para isso, a parceria com a familia se torna fundamental, a fim de
compreendermos e adequarmos tais demandas, com a realizagcdo de pesquisas
prévias sobre a cultura, lingua, necessidades e demais contextos e, em alguns casos,
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas como aplicativos de traducdo simultanea e
dicionario, ou adaptacao de materiais e mobiliarios.

Vale ressaltar que temos por principio a escuta e acolhimento das
necessidades coletivas e individuais de todas as criancas e adolescentes,
considerando, na medida do possivel, suas particularidades ao maximo.

Assim, a organizacao da rotina leva em consideracéo as particularidades do
periodo e das criancas envolvidas, que podem ser agrupadas pela proximidade da
faixa etaria ou multietarias, e contam com professores e uma determinada sala como
referéncia. Em resumo, o principal objetivo do programa € contribuir para a ampliacéo
do conhecimento e desenvolvimento por meio das vivéncias ludicas. O tempo de
permanéncia no PRODECAD é organizado em sala referéncia e oficinas.

Na sala referéncia acontece o acolhimento e as particularidades da turma,
incluindo o desenvolvimento de atividades a partir de temas geradores, que acabam
por favorecer a identidade de grupo; ja nas oficinas as propostas sédo elaboradas pelos
professores e escolhidas pelas criancas e adolescentes, de acordo com seu interesse
e/ou disponibilidade de vagas.

Assim, partindo da privilegiada interac&o social entre diferentes faixas etarias,
facilitada pela configuracdo do nosso espaco, a metodologia de trabalho apoia-se
principalmente na constru¢cdo do conhecimento a partir das trocas, além das

experiéncias e curiosidades individuais.
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5.4 Oficinas

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”
(Paulo Freire).

As oficinas contam com pelo menos um professor responsavel pela
elaboracdo da proposta de trabalho e este, em geral, costuma oferecer algo
relacionado as suas proprias habilidades pessoais ou areas de interesse, e/ou a partir
de uma avaliacdo conjunta com as criancas. Assim, o corpo docente é formado
majoritariamente por pedagogas e pedagogos que buscam se aprimorar
constantemente na teméatica escolhida, além dos profissionais de Educacao Fisica e
colaboradores que compdem, assim, o grupo de professores responsaveis pela
organizacao das atividades a serem proporcionadas. Vale lembrar que para melhor
aproveitamento e organizagao das atividades ha um numero maximo de participantes
por oficina, definido conforme as demandas de cada periodo.

Importante ressaltar que, na medida do possivel, as decisbes sobre o
cotidiano das oficinas no PRODECAD priorizam a escuta das criancas e dos
adolescentes. Assim, esses momentos reservam situacOes privilegiadas de
manifestacdes espontéaneas e dirigidas do brincar, que colaboram para que as
criancas trabalhem suas relacbes com o mundo, dividindo espacos e experiéncias

com outras pessoas.
5.5 Atividades externas

O PRODECAD conta com o privilégio de estar localizado dentro da Unicamp
e isso tem possibilitado cada vez mais parcerias com diversos segmentos da
universidade, a fim de proporcionar experiéncias diferenciadas de interacdo e
aprendizagem. Dessa forma, frequentemente, ha visitas programadas a espacos
como: FEF (Faculdade de Educacéo Fisica), BC (Biblioteca Central), CIS Guanabara,
Museu de Ciéncias e Casa do Lago, entre outros.

Nessas ocasifes, 0 espaco a ser visitado geralmente organiza, elabora e
oferece determinada atividade relacionada ao contexto, programacdo ou area de
trabalho/estudo.

Conforme exposto anteriormente, o desenvolvimento do trabalho apoia-se

fundamentalmente em oportunidades de construcéo e valorizagdo de conhecimentos,
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atitudes, capacidades, expressbes e habilidades proporcionadas pela convivéncia

social e diferenciadas do ambito escolar. Isso inclui constituir-se moral, intelectual e

fisicamente, convivendo com a diversidade de maneira que se reconheca como parte

dela e seja capaz de respeitar, auxiliar e se solidarizar com os demais. Tendo em vista

esse objetivo, promovemos:

Oportunidades de participacdo democréatica em que as criangas e adolescentes
sdo incentivados a defenderem seus pontos de vista e construirem argumentos
gue os sustentem, aprendendo também a respeitar a opinido alheia;

Incentivo a livre expressado artistica por meio do oferecimento de materiais
diversos e oportunidades de criacao;

Situagéo de estimulo da fala, escuta e escrita contextualizadas;

Valorizacdo do meio ambiente, ao identificar-se como parte integrante e ativa na
preservacgao da vida e dos recursos;

Promocéo da investigagéo, da experimentacgéo e da busca pela compreenséo dos
fendbmenos naturais, através do manuseio de materiais diversos e da reflexdo
sobre situagOes do dia a dia;

Valorizacdo e apoio de atitudes autbnomas e responsaveis de utilizacdo do
espaco e materiais coletivos, promovidas, em especial, pelas oficinas e demais
momentos vivenciados, em que as criancas e adolescentes tém a oportunidade
de circular livremente pelos espacos e atividades de sua preferéncia;

Garantia do acesso a leitura de qualidade por meio das historias e frequentes
visitas a biblioteca;

Desenvolvimento das capacidades motoras e fisicas por meio de materiais,
jogos e brincadeiras;

Incentivo a autonomia, apropriacdo do dialogo e elaboracdo de argumentos
diante de conflitos e situacdes-problema;

Utilizacéo e construcdo do raciocinio légico por meio de jogos e brincadeiras;
Respeito as regras e limites impostos pela convivéncia em grupo, em situacées
proporcionadas pela utilizacdo do espaco comum e jogos de regras em geral.

Sendo assim, a empatia costuma ser grande aliada e norteadora das acfes

educativas no PRODECAD, de maneira que reflexbes do tipo: “e se eu fosse a
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crianga?” sdo consideradas a base de toda e qualquer “grade curricular’ ou proposta
de trabalho dedicada a elas.

As criancas sdo protagonistas de suas proprias descobertas, sem que
necessariamente os adultos definam o que e em quanto tempo elas deverao descobrir
algo. O trabalho é pautado nas surpresas resultantes do tempo compartilhado em
grupo e das memdrias levadas de tais vivéncias. Valoriza-se mais 0 processo que 0s
resultados e esse € o grande diferencial do conceito de “curriculo” adotado em nosso

espaco, 0 que o torna particular e, literalmente, (in)definido

“Crianga desconhecida e suja brincando a minha

Porta. N&o te pergunto se me trazes um recado dos
simbolos. Acho-te graca por nunca te ter visto

antes,

E naturalmente se pudesses estar limpa eras outra crianca,
Nem aqui

vinhas. Brinca ha poeira,

brincal (...)”

(Alberto Caeiro)
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este ndo é um documento concluido, finalizado. Voltando ao inicio de nossa
escrita, fazemos parte de um contexto sempre em mudanca politica, social, cultural.
N&o é possivel na atualidade uma educacao rigida, baseada em concepcdes sempre
fixas do trabalho pedagdgico e sobre as criangas e os adolescentes, porém se tornam
fundamentais contarmos com diretrizes e objetivos comuns que garantam sua
gualidade.

Com a atualizacdo das Diretrizes Pedagodgicas da DEdIC, desejamos uma
caminhada cheia de desafios, conquistas e realizacoes.
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